Kannanoton perustelut

Peruskoulun kehittaminen on tarkein hanke koko suomalaisen yhteiskunnan ja kulttuurin tulevaisuuden kannalta - vaikka tata
ei kovin hyvin julkisuudessa kasiteta. Media keskittyy kasittelemaan paivankohtaisia talous- ja politiikka- ja kulttuuriuutisia,
mutta harva ndyttad ymmartavan, etta tulevaisuus ratkeaa silla, miten ja millaisiksi kasvavat sukupolvemme sosiaalistuvat. On
yhteiskuntamme sokeita pisteitd, etta koulun merkitysta ja potentiaalia yksildiden hyvan eldaman ja kansalaisten aktiivisuuden
mahdollistajana tai kriittiseen ajatteluun, keskusteluun ja toimintaan kannustajana ei edelleenkdan tdysin tajuta.

Suomalaisen koulun oppiainejakoisuudesta huolimatta olisi ndkemyksemme mukaan erittdin tarkedaa edeta sellaiseen
suuntaan, ettei oppiainejakoisuus estaisi kokonaisuuksien hahmottamista. Tata varten tarvitaan seka opetuksen tavoitteissa,
oppiaineissa etta opetusmuodoissa aiempaa enemman rajoja ylittavaa, perustavia kriittisen ajattelun ja ymmarryksen
taitoja kehittavaa ja kokonaisuuksien jasentelya tukevaa ainesta. Samoin nykykoulun on aiempaa enemman tuettava toiset
huomioon ottavien eettisten ja demokraattisten keskusteluvalmiuksien kehittymista.

Yhteiskunnallemme ja kulttuurillemme asettuvat haasteet kasvavat jatkuvasti. Mahdollisuutemme kohdata ne riippuvat
keskeisesti siitd, millaiset valmiudet peruskoulu uusille sukupolville antaa. Samaan aikaan ndyttavat valitettavalla tavalla
kasvavan lasten ja nuorten valiset erot sosialisaatiossa seka kodin kasvutaustan tarjoamissa edellytyksissa tavoitella hyvaa
eldamaa. Koulun on pyrittava tasoittamaan naita Iahtokohtien eroja yhteiskunnallisen oikeudenmukaisuuden vuoksi.
Kouluopetuksella on samoin kyettava luomaan valmiuksia erilaisuuden kohtaamiseen ja erimielisyyksien kasittelemiseen
argumentatiivisella, rauhallisella ja myds omia nakemyksia suhteuttavalla ja kyseenalaistavalla tavalla.

Tieto- ja informaatioteknologiassa, taloudessa, kulttuurissa ja sosiaalisissa kdytanndissa tapahtuneen kehityksen seurauksena
tulee lahitulevaisuudessa entisestddn korostumaan mydhdismodernin yhteiskunnan murros, joka on verrattavissa
teollistumisen tuottamaan rakennemuutokseen modernina aikana. Elinkeinorakenne muuttuu yha selvemmin kohti
palveluyhteiskuntaa. Seka tyohon liittyva ettd vapaa-aikaan kuuluva inhimillinen vuorovaikutus siirtyy entistda enemman
digitaaliseen verkkoymparistoon ja sosiaalisiin verkkoihin. Samalla niin tydn kuin vapaa-ajankin toimintamuodot, valineet ja
kaytannot ovat jatkuvassa muutoksessa. Koulujarjestelman kehittamisen nakokulmasta talla on radikaali merkitys: yksittdisten
ja suppeiden valineellisten taitojen tai rajattujen sirpaleisten tietosisaltdjen sijaan koulun tulee panostaa entista enemman
laaja-alaisiin ja kokonaisvaltaisiin tavoitteisiin — toisten erilaisuutta ymmartavaan ja hyvaksyvaan inhimilliseen kohtaamiseen
seka perustaviin kriittisiin ajattelutaitoihin ja toimintavalmiuksiin.

Suuria haasteita on siis paljon, ja niista voi yleisella tasolla mainita etenkin seuraavat:

« miten lapset ja nuoret tottuvat kdymaan toisia kuuntelevaa ja argumentointiin eika henkilékohtaisuuksiin perustuvaa
kiihkotonta keskustelua myds vaikeista aiheista ja erimielisyyksista,

- miten lapset ja nuoret oppivat ajattelemaan perusteellisesti ja taitavasti seka arvioimaan kriittisesti ja itsereflektiivisesti
myd&s omaa ajatteluaan, maailmankuvaansa ja elamyksidan siten, ettei koeta tarvetta takertua ensimmadisena
houkutteleviin karjistettyihin mielipiteisiin, joilla on vahva tunteenomainen vetovoima,

« miten lapset ja nuoret saavat valmiuksia ja puolustuskykya arvioida yha kiivaammin mediasta ja muualta ymparistosta
heihin kohdistuvaa viestien ja vaikutteiden tulvaa,

« miten lapset ja nuoret oppivat rakentamaan yhdessa toisten kanssa omaa maailmankuvaansa ja arvojaan, tavoitellen
hyvaa elamaa ja moraalisesti oikeutettua toimintaa.

Aloitteemme ydin on ennen kaikkea tassa: 2000-luvun koulussa on panostettava kokonaisvaltaisesti ja selvasti aiempaa
vahvemmin eettiseen, filosofiseen ja demokraattiseen kasvatukseen seka ajattelu- seka keskustelutaitoja ja kokonaisuuksien
hahmottamista tukevaan opetukseen.

Miksi juuri lapsille ja nuorille suunnattua filosofiaa peruskouluun?

1. Filosofia eheyttda ja syventaa oppimista yli oppiainerajojen. Filosofointi kehittaa kriittisen ja itsereflektiivisen ajattelun
seka toisia kuuntelevan keskustelun taitoja, jotka ovat kasvatuksen ytimessa. Samalla kehittyvat yhteisollisyys ja
demokraattisessa yhteiskunnassa tarvittavat kansalaistaidot.

2. Monet lasten spontaanisti ja luonnostaan pohtimista aiheista ovat keskeisia yleisinhimillisia filosofisia kysymyksia.
Filosofinen ajattelu on arvokkaalla ja huomattavalla tavalla vaikuttanut kulttuurimme muotoutumiseen. Lapsille on
suotava mahdollisuus filosofoida myds koulussa.

3. Filosofia tukee osallistavaa ja joustavaa opetussuunnitelmaa.

4. Lapsille suunnattu filosofia tukee opettajankoulutuksen kehittamistarpeita ja vahvistaa opettajankoulutuksen
tutkimuspohjaisuutta.



1. Filosofia eheyttdd ja syventda oppimista yli oppiainerajojen. Filosofointi kehittda
kriittisen ja itsereflektiivisen ajattelun seka toisia kuuntelevan keskustelun taitoja,
jotka ovat kasvatuksen ytimessd. Samalla kehittyvat yhteisollisyys ja demokraattisessa
yhteiskunnassa tarvittavat kansalaistaidot.

Filosofian opettaminen peruskoulussa merkitsee kriittiseen ajatteluun ja keskusteluun kannustavia opetusmuotoja ja

-aiheita, ei filosofian oppialan sisédltdjen suoraa selostamista lapsille. Pyrkimyksena on kehittaa klassisia filosofisen ajattelun
perustaitoja ja asenteita. Lapsia ei siis pideta akateemisina oppineina, vaan tuetaan heidan olennaisesti filosofisia valmiuksiaan
ihmetella ja kysya, esittda ja vaatia perusteita, eritelld ja arvioida, pdatellad ja hahmottaa seurauksia, ajatella omaa ajattelua ja
niin edelleen. Tallaiselle filosofiselle ajattelutydlle on ominaista avoin, rehellinen, utelias, kiireeton ja ihmetteleva asenne seka
herkkyys tunnistaa niin omaan kuin toistenkin ajatteluun sisaltyvia olettamuksia, oivalluksia ja ongelmia. Filosofisen ajattelun
taidot sopivat kaikkeen kouluopetukseen ja niita on menestyksellisesti kdytetty matematiikasta ja luonnontiedeaineista
taito- ja taideaineisiin. Tavoitteena on haastaa oppilaat ajattelemaan ohjatun dialogin avulla yhdessa tutkien seka ajatteluaan
kehittaen ja korjaten. Oppiminen saa syvyytta ja mielekkyytta.

Filosofinen ajattelu ei ole teoreettista vaan kaytanndllista: ajattelun ja keskustelun kdytantoon harjaantumista. Peruskoulussa
pedagoginen filosofia ei pyri lastaamaan lisda tietopainotteista ainesta oppilaiden opittavaksi vaan tukee kasvun

ytimeen kuuluvia taitoja. Kriittisen ajattelun taitoja kehitettaessa vahvistuu myos opetuksen kyky tukea koulun yleisten
kasvatustavoitteiden ja yhteisen arvopohjan suuntaisia toimintavalmiuksia. Filosofointi ei ole kdytannon toiminnasta irrallista,
vaan painvastoin mahdollistaa oman toimintamme ja yhteiskunnallisten kdytantdjen tuomisen omakohtaisen arvioinnin
kohteeksi.

Filosofian keskusteleva ja pohdiskeleva perinne tarjoaa paikan ja ajan kasitellad lasten kanssa heille tarkeita kysymyksia siten,
ettd valtetaan yhtaalla pelkka ennakkoluuloihin perustuva mielipiteenvaihto ja toisaalla vaatimus liiallisista perustiedoista.
Edellinen ongelma koskettaa erilaisia ilmidopintoja ja jalkimmainen eri tieteenaloihin kytkeytyvia opintoja. Esimerkiksi
mielen hyvin- ja pahoinvointia pienten lasten kanssa kasiteltdessa on psykologian tai ladketieteen teorioista lahteminen
vaikeaa tai mahdotonta. Vastaavasti pelkdstaan aiheen pohjalta eteneminen puolestaan tekee opetuksesta helposti opettajan
henkilokohtaisten uskomusten hallitsemaa tai puhdasta mielipiteenvaihtoa, joka ei etene eikd syvene. Sen sijaan lasten omaa
aanta kuunteleva filosofinen tyétapa mahdollistaa heidan ajattelunsa ja kokemusmaailmansa selkiyttamisen ja rikastamisen.
[Lasten ajattelua kaytannossa padsee seuraamaan ja lapsille suunnatun filosofian ydinperiaatteisiin tiiviisti tutustumaan
esimerkiksi Yleisradion tuoreen ja palkitun ohjelmasarjan “Ajattelen, siis olen” verkkosivuilla ja tausta-aineistoissa:

Tuoreessa Ajatusdemo-ohjelmasarjassa filosofoivat puolestaan ylakouluikdiset nuoret: ]

Jo 1980-luvulta saakka on kertynyt mittava kansainvalinen tutkimusnaytt, joka osoittaa filosofian opetuksen hyodyt. (Ks.
esim. tutkimusbibliografia (2002): )

Unescon tuore laaja raportti “Philosophy — A School of Freedom” (2007) kuvaa filosofiseen kriittisen ajattelun pedagogiikkaan
seka lasten ja nuorten filosofointiin perustuvien menetelmien kayttoa eri kouluasteilla maailmanlaajuisesti. Saatujen
havaintojen perusteella raportti tiivisti lasten ja nuorten filosofoinnin annin seuraavasti: itsendisen ajattelun kehittyminen,
kasvu kriittiseksi kansalaiseksi, lasten persoonallisen kehityksen ja identiteetin tuki seka kieli- ja keskustelutaitojen
parantuminen. Taltd pohjalta on perusteltua esittada, etta filosofoiminen koulussa rakentaa merkittavalla tavalla lasten ja
nuorten kriittisen ajattelun taitoja seka aktiivisia osallistumisvalmiuksia, joita voi pitaa muutoksessa eldavan yhteiskuntamme
tarkeimpina kansalaistaitoina.

[Unescon raportti verkossa:

Filosofia ei ole taikuutta, eika kaikki filosofian nimissa kulkeva kesta kriittista arviointia. Suomessakin on kuitenkin jo riittava
valmius tukea tutkimuksiin perustuvan, filosofisen ajattelun pitkdan perinteeseen limittyvan pedagogisen filosofian osuutta
kouluopetuksessa.

Filosofinen ajattelu ohjaa kohti vaitteita perustelevan seka toisia kuuntelevan ja kunnioittavan keskustelun hyvia periaatteita.
Yleisten ajattelu- ja keskustelutaitojen vahvistaminen on koulun tehtavista kaikkein tarkein. Juuri niiden kehittdjana
filosofialla on ollut keskeinen sijansa koko kulttuurimme historian tunnetuimmissa kasvatusperinteissa — antiikin paideiassa,
klassisessa studia humanitatiksessa, sivistysteorian Bildungissa ja my0s teologisessa koulutuksessa. Niin tulisi olla myds nyt ja
peruskoulussa.

Samalla filosofinen keskustelu on toiminut katsomusten kohtaamisen kenttdana. Nadin on ollut yhta lailla niin historiallisesti
esimerkiksi islamin ja kristinuskon vlilld kuin nykyajassa etsittdessa globaalisti yhdistdvaa maailmanetiikkaa. Filosofi Bertrand
Russellin kiteytyksen mukaan filosofia toimii “ei-kenenkdan maana” tieteen ja uskontojen vélissa. Tassd muodossa se on
kaikkein hedelmallisin avoimen, keskustelevan kohtaamisen kentta myos kouluopetuksessa. Ajatusten, ihmisten ja aatteiden
kohtaamispaikkana filosofia tukee kasvua rauhanomaisesti konflikteja ratkaisevaan, toisten ymmartamiseen pyrkivaan ja
suvaitsevaiseen yhteiskuntaan.

Lapsille ja nuorille suunnatun filosofian pedagoginen ja didaktinen kehittdminen on jo kauan edennyt vahvasti monilla
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keskeisilla kielialueilla. Kansainvalinen tutkimusyhteiso on laaja. (Ks. esimerkiksi hankkeen verkkosivun linkeista 16ytyvaa listaa
lasten pedagogisen filosofian tutkimus- ja kehityskeskuksista eri maissa: ) Tasta
on erityisen olennainen hyoty pedagogisen filosofian soveltamiselle Suomessa. Toisin kuin monissa muissa tarkeind pidetyissa
ja suomalaiseen kouluun vaadituissa uusissa sisalto- ja aihealueissa, pedagogisessa filosofiassa ei opetuksen kehittamista
jouduta aloittamaan kansallisesti rajautuneelta tasolta, vaan tukena on mittava kansainvalinen tutkimus- ja opetusyhteiso.

2. Monet lasten spontaanisti ja luonnostaan pohtimista aiheista ovat keskeisia
yleisinhimillisia filosofisia kysymyksia. Filosofinen ajattelu on arvokkaalla ja huomattavalla
tavalla vaikuttanut kulttuurimme muotoutumiseen. Lapsille on suotava mahdollisuus
filosofoida myos koulussa.

Lansimaisessa kulttuurissa filosofinen ajattelu ja keskustelu on jo Idhes 2500 vuotta jasentdanyt pohdintojamme tiedon
hankinnasta, todellisuuden luonteesta ja eettisistd arvoistamme. Filosofinen ajattelu on eurooppalaisen aate- ja
kulttuuriperinndn ydinta. Eurooppalaisen kulttuurin monet tyypilliset piirteet demokraattisesta politiikasta kehittyneeseen
tieteenharjoitukseen kumpuavat paljolti filosofisen ajattelun ja perinteen vaikutuksesta. Filosofia on samalla vahvasti
sivistyksellinen ilmid, jonka hy6ty on uusinnettava jokaisessa sukupolvessa kerrallaan. Itsen ja toisten ymmartaminen,
ajattelu- ja eettiset taidot seka sivistys eivat ole kulttuurisia kertasaavutuksia, vaan ne ovat olemassa vain siihen mittaan,
jossa osaamme tukea niiden toteutumista lasten ja nuorten kasvaessa taman yhteiskunnan jaseniksi. Toisin kuin monissa
tieteissd, filosofisen kriittisen ajattelun merkityksena eivat ole niinkdan tutkimuksen valmistuneet tulokset kuin itse ajatteluun
kannustaminen yhd uusissa sukupolvissa.

Platonille filosofia oli ennen kaikkea hyvyyden, totuuden ja kauneuden olemuksen tavoittelua. Immanuel Kant puolestaan
tiivisti filosofian ydinkysymykset naihin: Mitd voin tietaa? Mita minun tulee tehda? Mita voin toivoa? Yhdessa naihin
kysymyksiin annetut vastaukset koskevat myos seuraavaa: Mika on ihminen? Naille kysymyksille on perustavanlaatuisen
tarkeaa tarjota paikkansa myds kouluopetuksessa.

Filosofinen ajattelu ei vaadi tiettyd ikaa. Lapsille suunnattu filosofia ei tietenkddn ole vaikeaa, akateemista eika elitistista - yhta
vahan kuin lapsille suunnattu matematiikka, tai mikaan peruskouluun pedagogisesti mielekkaalla tavalla tuotu oppiaine.
Peruskoulun filosofianopetukseen ei kuulu tietopainotteinen tutustuminen filosofian historiaan tai vallitseviin filosofisiin
teorioihin. Filosofisten ajatteluharjoitusten ja keskustelujen kautta ei etsita alyllista etevammyytta ja kilpailua, vaan omaa
ajattelua kriittisesti suhteuttavaa itsereflektiivisyytta (“tiedan, etten tieda”) seka toisten ajattelua kunnioittavaa ja toisenlaisten
ajatusten ymmartamiseen pyrkivaa kuuntelemista. Kansainvalisen tutkimustiedon valossa pedagoginen filosofia kehittaa niin
kognitiivisia, emotionaalisia kuin sosiaalisiakin taitoja.

Monet lasten kysymyksistd ovat luonnostaan syvasti filosofisia: Mika on reilua? Pitdako sopimuksia kunnioittaa? Mista
ajatukset tulevat? Miten sanoja ymmadrretadan samalla tai eri tavalla toisten kanssa? Miten riidat ratkaistaan? Mita on kauneus
ja rumuus? Mika on taidetta? Miksi pidamme erilaisista asioista? Millainen on ihminen? Kuka mina olen? On yksinkertaisesti
lasten oikeus saada kdyda naita tarkeimpia kysymyksia ja aiheita koskevia keskusteluja myds koulussa, perehtyneen ja
vastuullisen aikuisen ohjauksessa.

Filosofisen ajattelun menetelmallisten etujen ohella filosofian opetuksen sisallGilla eli aihealueilla on ndin ollen merkittavaa
pedagogista arvoa. 2000-luvun suomalaisessa koulussa tulisi olla riittavasti tilaa ja aikaa oppilaiden tarkeiksi kokemille
kysymyksille ja aiheille. Lapsille ja nuorille on tarjottava mahdollisuuksia kasitella filosofisesti keskustellen sellaisia elaman
ydinkysymyksia kuten minuus ja oman identiteetin kehittyminen, suhde toisiin, valittaminen ja ystavyys, vastuu, oikea
toiminta ja hyva elama, onnellisuus ja pettymykset, ilo ja suru, kauneus ja kauheus, mennyt ja tuleva, yksilon suhde
yhteiskuntaan, maailmaan ja luontoon.

Filosofinen ajattelu on ollut lansimaisessa kulttuurissa historiallisesti tarkein vapaan ja pohdiskelevan ajattelun muoto, jota
demokraattisen yhteiskunnan koulujdrjestelman tulisi systemaattisesti vaalia. Nyt kdynnissa oleva koulunuudistus avaa
Suomelle mahdollisuuden tuoda lapsille suunnatun filosofian pedagogiset edut peruskouluun.

Filosofointi avaa myos mahdollisuuksia monien koulutodellisuudessa esiintyvien vaikeiden kysymysten tyostamiseen,
yhteisollisyyden ja ryhmaytymisen tukemisesta lasten pelkojen kasittelyyn ja koulun ristiriitojen sovitteluun. Tasta on lukuisia
kansainvalisia tutkittuja esimerkkeja. Esimerkiksi Kanadassa lasten ja nuorten filosofiaa on kdytetty laajassa hankkeessa
onnistuneesti kouluvékivallan torjuntaan ja rauhanomaisen konfliktinratkaisun kehittamiseen:

(Prévention de la violence et Philosophie pour enfants)

3. Filosofia tukee osallistavaa ja joustavaa opetussuunnitelmaa.
Suomalainen koulujdrjestelma on saanut runsain mitoin kansainvalista huomiota Pisa-tuloksista. Koululaisemme ovat

maailman karkea lukemisessa, matematiikassa ja luonnontieteissa. Suitsutuksen keskelta erottuu myos vakavia soradania.
Monet koululaiset eivat koe opetusta itselleen merkityksellisend, eivatka koulun sisallot vastaa heidan henkilokohtaisiin
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tarpeisiinsa. Lapset ja nuoret karsivat entista vakavammista mielenterveydellisista ongelmista ja osa syrjaytyy. Kouluviihtyvyys
ei kyselyissa ole korkealla ja suoranainen koulukielteisyys on yleisempda kuin monissa muissa Euroopan maissa. Halyttavan
suuri osa oppilaista kokee koulun oman elamansa kannalta vieraana ymparistona, jossa on pakko kayda.

Oppilaiden tunnetta vieraantuneisuudesta voi lisata voimakas tietopainotteisuus seka yhta lailla osaamisvertailuja tuottavissa
taitoperustaisissa aineissa (vieraat kielet, matematiikka) toisinaan negatiivisesti korostuva kilpailu. Mydskaan varsinaisten
taide- ja taitoaineiden lisadminen ei sellaisenaan ole automaattinen ratkaisu, ellei samalla perusteellisesti pohdita sita, miten
oppiaineita opetetaan. Taitoaineiden teknisessa osaamisessa vallitsevat erot ovat valittdmasti oppilaiden havaittavissa ja
voivat johtaa kielteisia seurauksia synnyttaviin ja itsetuntoa latistaviin vertailu- ja kilpailutilanteisiin. Ongelmat syntyvat
pikemmin siitd, jos koulu ei ole kiinnostunut oppilaista itsendan, heidan ajattelustaan ja heidan maailmassaan tarkeista
kysymyksista. Oppilaat ovat koulussa kokonaisina ihmisina. Vasta kun koulu ottaa oppilaiden ajattelun, tavoitteet ja
arvostukset vakavasti, voidaan oppilaita motivoida ja haastaa kehittymaan. Tama edellyttaa lapsilahtoista ja kuuntelevaa
etenemistapaa seka sitd, etta koulussa on tilaa ja aikaa kasitella tarkeita kysymyksia omana arvokkaana sisaltondaan eika vain
muun oppimisen ohessa.

Hyviksi kysyjiksi ja kuuntelijoiksi ei synnyta vaan kasvetaan ajattelua arvostavassa yhteisossa. Kuten kehityspsykologiasta
tiedetaan, hyvan keskustelun kaytannot sisdistetaan rikkaiksi ajattelun taidoiksi. Yhteisollisyys vahvistuu kun kasitysta
maailmasta ja itsesta opitaan rakentamaan yhdessa toisten kanssa. Omasta poikkeavia nakemyksia opitaan kohtaamaan ja
erimielisyyttd kasittelemaan ajautumatta konfliktiin. Lapsille tarkeita kysymyksia voidaan pohtia lapsilahtoisesti ja heidan
omakseen kokemassa muodossa. Samalla vahvistuu tunne kouluopetuksen henkil6kohtaisesta merkityksellisyydesta.
Oppilaiden on saatava tuntea, etta he voivat osallistua ja vaikuttaa siihen, mista koulussa puhutaan.

Tama vaatimus merkitsee perinteisen opetussuunnitelma-ajattelun uudelleen arviointia. Opetuksen sisaltdja ja menetelmia
ei voida laheskaan aina paattaa ennen varsinaisia opetustilanteita. Oppilaiden danen kuuluminen tarkoittaa joustavaa,
ainutkertaisiin pedagogisiin tilanteisiin sovittuvaa opetussuunnitelmallista ajattelua. Pedagogisesti vahva opetussuunnitelma
tapahtuu vasta luokkahuoneessa ja oppilaat ovat osa sitd. Pedagogisen filosofian kyseleva ja keskusteleva sokraattinen
perinne on erinomainen lahtokohta osallistavan ja joustavan, aitoa kasvua tavoittelevan opetussuunnitelman toteuttamiselle.

Filosofisen keskustelun ohjaajana opettajan tulee osata kysya, kannustaa, rohkaista, asettaa rajoja ja — ennen kaikkea -
kuunnella. Filosofinen keskustelu tarjoaa opettajalle ainutlaatuisen mahdollisuuden kuulla ja nahda oppilaansa. llman tata
mahdollisuutta on vaikea olla aito kasvattaja. Opettajankoulutuksen nakokulmasta talla on erittdin suuri merkitys. Opettajan
professionaalisuus ei talloin merkitse teknisesti tehokasta “"opittavien asioiden” valittamista oppilaille vaan sensitiivisyytta

ja valmiutta toimia ainutkertaisissa tilanteissa pedagogisesti jarkevalld, oppilaiden kasvua tukevalla tavalla. Suomalaisen
opettajankoulutuksen tarkeimpia haasteita on kehittaa uudenlaista, kuuntelemiseen ja dialogiin perustuvaa opettajuutta
menettamatta opettajan vastuullisuuden periaatetta.

Opettajat saavat Suomessa arvostetun ja perusteellisen yliopistokoulutuksen. Kasvatuksellisen vastuun sisdistaminen ja
kasvatuskysymysten analyyttinen kasittely ovat keskeinen osa tuota koulutusta. Etenkin luokanopettajakoulutuksessa
saatava kasvatustieteen maisterin tutkinto antaa jo sellaisenaan oivan lahtékohdan pedagogis-filosofisten kysymysten
kasittelyyn lasten ja nuorten kanssa. Samalla lasten kanssa filosofointi antaa puolestaan tutkimusten ja oman kokemuksen
varaan rakentuvaa kaivattua syvaa kasvatuksellista ainesta luokanopettajien koulutukseen. Lasten ja nuorten kanssa
filosofoiminen johdattaa aiheisiin ja opetusmuotoihin, jotka vahvasti kehittavat kaikkien opettajien pedagogisia ajattelu- ja
toimintavalmiuksia. Opettajankoulutuksesta ympadri maailman saatujen kokemusten ja tulosten perusteella silla on kehittavaa
vaikutusta koko opettajien ammatillisen kehityksen kannalta.

Ehdotuksella ei tavoitella filosofian aineenopettajien tuomista peruskouluun. Pdinvastoin, pedagogisen filosofian kaytannot
ja ihanteet ovat kasvatuksellisia perusasioita, lasten kuuntelemista, rauhallista ja perustelevaa keskustelua, kdytantdjen ja
kasitysten pohtimista ja ajatustyon aitoa heijastumista takaisin toimintaan. Tavoitteena on ennen kaikkea persoonallisen
kasvun ja toimintakyvyn tukeminen varhaisesta ikavaiheesta lahtien. Opettajien perus- ja tdydennyskoulutukseen on pitkaan
toivottu mahdollisuuksia panostaa lisaa talle kasvatuksen ydinalueelle. Lasten ja nuorten kanssa filosofoiminen vahvistaa
opettajankoulutuksen perustavaa kasvatuksellista ainesta.

Esityksessa ei arvioida ehdotetun oppiaineksen suhdetta koulun nykyisiin oppiaineisiin ja niiden maariin. Kysymys
luonnollisesti nousee herkasti esiin, samoin kuin keskustelu rahasta, joten lopuksi muutama niihin liittyva seikka.

Joidenkin ndkemysten mukaan filosofia kuuluu kiintedsti didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen osaksi tai jatkeeksi,
koska molemmissa tavoitellaan kielellisen jasentelykyvyn, itseymmarryksen, keskustelu- ja ilmaisutaitojen kehittymista.



Selkeimmassa muodossa tama tarkoittaisi “didinkieli, kirjallisuus ja filosofia” -tyyppista oppiainetta, jossa tietty osa
kokonaistuntiresurssista olisi omistettu filosofisille sisalloille ja/tai kasittelytavoille.

Joissain kannoissa filosofia liitetadn yhta ilmeisesti katsomusaineiden ryhmaan ja sen tuntimaaraan. Pedagoginen filosofia
ei kuitenkaan ole katsomusaine, eika sita pida sellaisena ajatella. Nykyisessa katsomusopetuksen mallissa oppilaat
jaetaan vanhempiensa uskontotaustan mukaan kunkin oman uskonnon opetukseen ja uskontokuntiin kuulumattomat
elamankatsomustietoon. Malliin on tuskin tulossa perustavaa muutosta. Ehdotuksellamme ei ole tarkoitus ottaa kantaa
tuohon kysymykseen, eika ehdotusta tule ajatella kommenttina oman uskonnon tai elamankatsomustiedon opetukseen.

Monissa nakemyksissa humanistinen ja yhteiskunnallinen sivistys tarvitsee vahvistusta koulun tuntikehyksessa. Siihen ei ole
erityisesti panostettu viime vuosikymmening, toisin kuin esimerkiksi matemaattis-luonnontieteelliseen opetukseen. Tasta
nakokulmasta onkin kuvaavaa, ettei koulussa ole ollut esitetyn kaltaista kaikille oppilaille yhteista filosofista oppiainetta,
joka taydentaisi koulupedagogiikkaa humanistis-yhteiskunnallisella alueella. Peruskoulun 9 vuoden kokonaiskestoon ja
kokonaistuntimaariin néhden esimerkiksi 2-4 pedagogisen filosofian vuosiviikkotunnin/kurssin lisdys tuntijakoon ei ole
paljon.

Toisaalta voidaan kysya, vahentaisikd tama esitys muiden kannatettujen lisdysten (esimerkiksi taideaineet, tietotekniikka,
mediakasvatus, yhteiskuntaoppi, kansalaistaito) mahdollisuuksia. Meidan nakemyksessamme ndin ei ole, vaikkei
ehdotuksella olekaan tarkoitus ottaa kantaa kdaytannon tuntimaarakysymyksiin. Pdinvastoin katsomme, ettd ehdotuksemme
toteuttamisesta olisi laaja-alaista hyotya koko koulupedagogiikan ja muidenkin oppiaineiden opetuksen kannalta. Se
vaikuttaisi suoraan esimerkiksi kansalaistaidon kaltaista oppitavoitetta vahvistavasti ja samoin tukisi taideaineissa ja
mediakasvatuksessa pohtivaa keskustelua lasten elamyksellisesta ja kokemuksellisesta maailmasuhteesta. Siksi korostamme
aloitteessa, ettd lahestymme asiaa perustavanlaatuisesti oppilaiden, pedagogisen tutkimuksen ja tulevaisuuden koulun
kannalta, sen sijaan etta lahdettaisiin liikkeelle siita, mita koulussa on jo nyt ja rajoituttaisiin kommentoimaan sita.

Toinen valittomasti heraava kaytannollinen kysymys koskee kustannusvaikutuksia. Nadista olennaisin on uuden oppiaineen
kohdalla tarvittavan opettajien perus- ja tdydennyskoulutuksen jarjestaminen. Peruskoulutuksen jarjestaminen tarkoittaa
minimissaan yhden pedagogiseen filosofiaan perehdyttavan ns. monialaisen opintojakson jarjestamista jokaiselle aloittavalle
opettajankoulutusryhmalle. Yhden jakson jarjestaminen lukuvuoden aikana esimerkiksi tuntiopetuksena tarkoittaa n. 1000-
6000 euron kustannusta vuodessa yhta opettajankoulutuslaitosta kohden (ja riippuen opiskelijamaarastd, luvussa on siis
otettu huomioon jakson mahdollinen jakautuminen useisiin opetusryhmiin). Summa on kokonaisbudjetteihin nahden niin
vahainen, ettei talla ole asian kannalta merkityksellista kustannusvaikutusta.

Taydennyskoulutuksen jarjestaminen on hintavampaa, mutta opettajien tdydennyskoulutukselle on joka tapauksessa
olemassa valtakunnallisesti aina oma vuosittainen resurssinsa, jonka suuntaaminen on arvo- ja tarveharkintakysymys. Jos
taydennyskoulutus jarjestetaan jarkevasti ja yhdistetaan osittain opettajien peruskoulutukseen, voidaan myds nopeasti saada
tehokkaita tuloksia esimerkiksi aloittamalla taydennyskoulutus normaalikoulujen opettajista. Tavoitteena voi esimerkiksi olla
varmistaa, ettd jokaisessa harjoittelukoulussa on yksi tai kaksi pedagogisessa filosofiassa kurssittautunutta ohjaavaa opettajaa,
ja tama tilanne voidaan saavuttaa hyvin lyhyessa ajassa. Monissa paikoissa lasten filosofiaan riittavasti perehtyneita ohjaavia
opettajia on jo nyt.

Tulee my6s huomata, etta opettajankoulutuslaitosten opetussuunnitelmissa seurataan koulun uudistumista. Tavoitteiden,
tuntijaon ja opetussuunnitelman uudistaminen antaa signaalit, joiden varassa tulevaa opettajankoulutusta rakennetaan.
Resursseja suunnataan sen mukaisesti, mika kansallisesti katsotaan peruskoulun tehtavaksi. Niinpa taltakin kantilta kysymys
on nimenomaan arvo-, tarkeys- ja prioriteettiratkaisuista, joita perusopetuksen tavoitteiden ja tuntijaon uudistamisella
ohjataan.

Samalla oppiaine on koulujen tasolla ja kuntien koulumaararahojen nakdkulmasta yksi edullisimmista, jopa kaikkein

edullisin. Koska se ei ole tietointensiivinen eika oppikirjapohjainen tai sidoksissa erityisiin toiminnallisiin ymparistoihin, sen
vaatimat resurssit kouluymparistossa ovat pienimmat mahdolliset. Erityisia tiloja, instrumentteja tai materiaaleja ei tarvita.
Tietopainotteisia oppikirjoja ei tarvita, eika valttamatta oppikirjoja muussakaan muodossa. Oppiaineessa kasiteltavat aineistot
voivat olla mita tahansa lasten omasta aktuaalisesta ymparistosta l0ytyvia kohteita: koulussa jo olevia kirjasarjoja, satuja ja
tarinoita, verkkoaineistoja, lehdista tai televisiosta tai muista medialdhteista 16ytyvia otteita, toisten oppiaineiden oppikirjojen
jaksoja ja niin edelleen. Lasten ja nuorten kanssa filosofoimisen perusajatus on suoda tila ja aika sulatella rauhassa harkiten,
keskustellen ja syvennellen muualla kohdattavia vaikutteita ja aineistoja. Tama ei edellyta suurta maaraa oppikirjoja,
ainoastaan opettajien valmiutta kasitella mainittuja aineistoja pedagogisesti hallitulla tavalla lasten kanssa.

Nakemyksemme mukaan aloitteessa ehdotetut opetuksellis-kasvatukselliset sisallot ja taidot ovat niin tarkeitd, etta niille
on perusteltua luoda koulussa tilaa. Emme ehdotuksessa ota kantaa siihen, miten asia kdytanndssa ratkaistaan. Aiheesta
on monia erilaisia nakemyksia myos hankkeen tukijoilla. Jokainen allekirjoittaja antaa kuitenkin tukensa vain sille, mita
esityksessa kirjaimellisesti sanotaan. Aloitteen tukijoiksi olemme ottaneet ainoastaan yksittdisia asiantuntijoita. Haluamme
pitaa ehdotuksen erillaan intressiryhmista, opettajajarjestoista, muista kollektiivisista tahoista ja yhdistyksista.



Monien asiantuntija-arvioiden mukaan suomalainen yhteiskunta elaa eraanlaisessa kdannekohdassa, jossa tulevaisuuden
kauaskantoiset nakymat voivat kallistua kohti merkittavasti huonompaa tai parempaa. Paljon riippuu ratkaisuista, joita

nyt yhteiskuntapolitiilkassamme tehdaan. Tulevaisuuteen voidaan vaikuttaa, vaikkei se ole helppoa. Kaikkein tarkeimpia
yhteiskuntapoliittisia ohjauskeinoja on arvostetun peruskoulujarjestelmamme uudistaminen. Kasityksemme mukaan lapsille
ja nuorille suunnatun, oppilaslahtdisen pedagogisen filosofian anti peruskoulussa on merkittavalla tavalla rakentamassa
paremman tulevaisuuden edellytyksia.

Lisdtietoa tasta aloitteesta seka lapsille ja nuorille suunnatusta pedagogisesta filosofiasta:
katso Filosofia-aloite -verkkosivu

Kannanotto / ehdotus
Opetushallituksen tuntijakotyéryhmalle

Esitamme peruskouluun lapsille ja nuorille suunnatun filosofian oppiainetta seka filosofisen kriittisen ajattelun
taitoihin kannustavia opetusmuotoja.

Filosofian kouluopetusta lasten ja nuorten ikdluokissa on kansainvalisesti tutkittu runsaasti ja kehitetty menestyksekkaasti
kymmenia vuosia. Pedagoginen filosofointi on saavuttanut yha laajempaa kannatusta ympari maailman. Suomalaisella
koululla olisi juuri nyt erinomainen tilaisuus saada tukea aihepiirissa vahvasti etenevasta tutkimus- ja kehitystyosta.

Filosofian sisdllyttaminen peruskoulun oppiaineisiin ja opetusmuotoihin edistdisi useaa perustavanlaatuisen tarkeda tavoitetta
samanaikaisesti:

- koululta on laajasti ja yksimielisesti toivottu vahvempaa panostusta perustavien ajattelu- ja keskustelutaitojen seka
demokraattisten kansalaistaitojen tukemiseen,

- on haluttu lisata oppilaslahtoisia ja luovuuteen seka omien elamysten arviointiin kannustavia sisaltdja ja toimintatapoja,

- on haluttu vahvistaa oppilaiden kykya kohdata, arvioida ja itsendisesti jasentdd median seka tieteen tuottamaa informaatiota
omakohtaisella kriittisella ajattelulla,

- on etsitty mahdollisuuksia tuoda oppilaita yhteen maailmakuva-, arvo- ja kulttuurikysymyksista keskustelemaan,

- on koettu ongelmaksi koulun oppiainejakoisen aineksen sirpaleisuus ja etsitty kokonaisuuksien hahmottamista tukevia
opetustavoitteita, -muotoja ja -sisaltoja,

- ja on toivottu eettisen kasvatuksen keinojen vahvistamista.

Lapsilahtoinen filosofinen ajattelu ja keskustelu opetusmenetelmana seka lapsille ja nuorille suunnattu pedagoginen filosofia
oppiaineena vahvistaisivat yhdelld kertaa kaikkia ndita. Filosofointi tarjoaisi merkittavan pedagogisen ympériston koulun
kasvatustavoitteiden tukemiseksi.

Katsomme, ettd suomalainen koulu ja sen oppilaat hyotyisivat merkittavasti lapsille ja nuorille suunnatun filosofian
sisdllyttamisesta peruskoulun oppiaineisiin ja opetusmuotoihin.

Ehdotuksen tekijat / allekirjoittajat kayvat ilmi ehdotustiedoston nimiluettelosta.

Ehdotuksen perustelut ovat olleet esityksen allekirjoittajien tiedossa heidan ilmoittautuessaan esityksen kannattajiksi.

Tassa esitetyt ehdotuksen perustelut ovat kirjoittaneet Hannu Juuso (filosofianopetuksen ja lapsilahtoisen filosofian teoriasta
vaitellyt kasvatustieteen tohtori, opettajankouluttaja Oulun yliopistossa ja lehtori Oulun normaalikoulussa) seka Tuukka
Tomperi (lasten ja nuorten sosialisaation tutkija Tampereen yliopiston kasvatustieteiden laitoksella, filosofian opettaja,
kansallisen Filosofia.fi-verkkoportaalin paatoimittaja) ja ehdotuksen seka perustelujen muotoiluja ovat kommentoineet ja
tyOstaneet useat ehdotuksen tekijoihin ja kannattajiin kuuluvat asiantuntijat.

Yhteydenotot:
filosofia.aloite@gmail.com
Hannu Juuso: hannu.juuso@oulu.fi / 050 569 4130

tai
Tuukka Tomperi: tuukka.tomperi@uta.fi / 040 568 2118


http://filoaloite.wordpress.com/

